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Rozumienie czytanego tekstu

Czytanie nalezy do podstawowych umiejetnosci cztowieka, ktory sie ksztatci, przyswaja
dorobek nauki, poznaje $wiat, uczestniczy w zyciu spotecznym, jest odbiorca i tworca
kultury. Pismo, od momentu jego wynalezienia, jest niezastagpionym nosnikiem wiedzy.
W procesie edukacyjnym bez umiejetnosci sprawnego odbioru tekstu pisanego
niemozliwe sa jakiekolwiek postepy. Brak wystarczajagcych kompetencji w zakresie
szeroko rozumianego czytania sytuuje cztowieka na marginesie dorobku cywilizacji,

a w konsekwencji moze spowodowac duze trudnosci w odnalezieniu sie w zyciu
spotecznym.

Definicja czytania

Czytanie po raz pierwszy byto dziedzing gtéwna badania PISA w roku 2000 (pierwsza
edycja badania), po raz drugi —w 2009. W tym czasie czesciowo zmieniata sie definicja
pomiaru czytania. Wynikato to z trzech przyczyn. Najwazniejsza jest taka, ze kilkanascie
ostatnich lat to czas radykalnej zmiany formy obecnosci i funkgji stowa pisanego w obiegu
informacji, a co za tym idzie — sposobéw czytania: rewolucyjny wzrost znaczenia mediow
cyfrowych spowodowat, ze mniejsza role odgrywa obecnie druk, a w konsekwencji
zmienia sie forma odbioru tekstéw. Druga przyczyna to rozwaj teorii czytania
powigzanych z analizg wynikéw badan empirycznych, zwtaszcza dotyczacych umiejetnosci
kognitywnych, funkcjonowania mézgu, kontekstu kulturowego praktyk czytelniczych.
Wreszcie przyczyna trzecia, scisle powigzana z poprzednimi — wnioski wynikajace

z dotychczasowych edycji badania PISA i powigzanie ich ze wspoétczesng wiedza.

Przyjeta na uzytek badania w 2018 roku (uzywana réwniez w 2022 i 2025 roku) definicja
reading literacy brzmi:,rozumienie czytanego tekstu to proces obejmujacy odczytanie
znaczen, wykorzystanie tekstu, ocene, refleksje i takie zaangazowanie w lekture, by
osiggnac¢ zamierzony cel, pogtebic¢ wiedze, zwiekszy¢ wtasny potencjat intelektualny

i uczestniczy¢ w zyciu spotecznym”.

' Na postawie: OECD (2019). PISA 2018 Assessment and Analytical Framework, OECD Publishing.
https://doi.org/10.1787/b25efab8-en opracowali: Krzysztof Biedrzycki, Wioleta Dobosz-Leszczyriska, Jan Burski.
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Dziedzina badania, o ktérej méwimy, okreslana jest w jezyku angielskim jako

reading literacy. Mamy jednak ktopot z oddaniem tego terminu w jezyku polskim.
Mozna by byto postuzy¢ sie okresleniem ,pismiennos¢’, jak niektére stowniki oddaja
stowo literacy, ale pojawia sie problem polegajacy na tym, ze uwaga skupiona by
byta wytgcznie na umiejetnosci dekodowania pisma (jak réwniez na umiejetnosci
pisania, co nie jest przedmiotem badania PISA). Ponadto ,pismiennos¢ czytelnicza”
(literalne ttumaczenie) brzmi jak tautologia. Réwniez . kompetencje czytelnicze” moga
brzmie¢ mylaco, gdyz wykraczatyby poza odbiér tekstu, a sugerowatyby rozmaite
praktyki czytelnikow, jak umiejetnos¢ poruszania sie w bibliotekach czy samodzielny
dobér lektury. W edycji badania w 2009 roku wprowadzono polska nazwe dziedziny
~Czytanie i interpretacja’, zeby podkresli¢ ré6zne poziomy odbioru tekstu. Poniewaz
jednak w obecnej edycji zwraca sie uwage na rozmaite akty kognitywne zwigzane

z lektura r6znego rodzaju tekstow, trzeba te propozycje skorygowad. Proponujemy
zatem okreslenie ,rozumienie czytanego tekstu’, gdyz literacy oznacza zesp6t
wszystkich umiejetnosci, ktére prowadza do odczytania znaczen zawartych w tekscie
i do wykorzystania ich w dalszych dziataniach. Ponadto takie okreslenie dziedziny
$cislej jg potaczy z dwiema pozostatymi, czyli ,rozumowaniem matematycznym”

i ,rozumowaniem w naukach przyrodniczych”. PISA bada te kompetencje, ktére
wigzg sie z samodzielnym intelektualnym rozwigzywaniem probleméw w réznych
obszarach wiedzy i umiejetnosci, a ktére opieraja sie na zespole operacji, ktére mtody
cztowiek moze opanowac w toku nauki szkolnej i ktére pozwalajg na samodzielne
oraz aktywne funkcjonowanie w dorostym zyciu.

Czynniki wplywajace na rozumienie czytanego tekstu

Na rozumienie czytanego tekstu wptywa wiele czynnikéw, sposréd ktérych trzy s
decydujace: sam tekst, czytelnik, cel postawiony przed lektura. Wazne sg forma tekstu,
jego jezyk, zawarty w nim przekaz. Po stronie czytelnika istotng role odgrywaja
zaangazowanie, motywacja, wiedza, zdolnosci kognitywne. Cel postawiony przed
lekturg moze oznacza¢ czytanie dla przyjemnosci lub dla zaspokojenia potrzeby wiedzy,
praktyczne wykorzystanie tekstu, zaangazowanie w sprawy, o ktérych traktuje przekaz.
Proces rozumienia czytanego tekstu obejmuje wszystkie te trzy czynniki.

Definicja tekstu

Jako tekst w definicji proponowanej na uzytek badania traktowane jest kazde uzycie jezyka

w formie graficznej — w postaci pisma recznego, druku lub na ekranie, przy czym w badaniu
uwzglednione zostato tylko uzycie na ekranie. Pomija sie wypowiedzi ustne, nagrania czy
filmy. Sg natomiast uwzglednione diagramy, obrazy, mapy, tabele, grafiki i komiksy, ktére
zawierajq jakis element jezykowy, np. wypowiedz postaci umieszczona w dymku, komentarz,
cytat. Wizualne teksty moga funkcjonowac samodzielnie lub jako cze$¢ bardziej rozbudowanej
catosci.
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Rodzaje tekstow

Wybierane do zadan teksty spetniajg szereg warunkéw. Przede wszystkim zawieraja
informacje, ktére angazuja czytelnika w proces rozumienia wypowiedzi i rozwigzania
problemu postawionego w zadaniu. Sg r6znorodne, a zawarte w nich poglady nie
zostaja jednoznacznie rozstrzygniete, najczesciej nastepuje zderzenie réznych punktéw
widzenia. Cze$¢ tekstéw moze funkcjonowac zaréwno w formie drukowanej (print), jak
i elektronicznej (electronic) (niektére byty wykorzystywane w poprzednich edycjach
badania), cze$¢ mozliwa jest do lektury wytacznie na nosniku cyfrowym (,teksty
dynamiczne”, ktére zawierajg linki pozwalajace stworzy¢ z nich hipertekst).

Teksty moga by¢ pojedyncze (single-source texts) (konkretny autor lub grupa autoréw, jedna
data publikacji, tytut) lub zwielokrotnione (multiple source texts) (wielu autoréw, rézne daty
publikacji, kilka tytutéw) — przyktadem tekstow, ktére czesto majg charakter zwielokrotniony,
s wypowiedzi internetowe. Teksty moga byc¢ ciagte, nieciggte i mieszane, w ktérych
pojawiaja sie zaréwno elementy ciagte, jak i nieciggte. Ciagte (continuous) maja zwarta
strukture, sktadaja sie ze zdan tworzacych akapity, sg konsekwentnie zbudowane, mozna

w nich dostrzec wyrazng hierarchie znaczen i logike wywodu, poszczegdlne czesci tacza sie za
pomoca wskaznikéw zespolenia (dlatego, gdyz, z kolei itd.) - to sg na przyktad opowiadania,
eseje, listy; niekiedy tylko pojawiaja sie w nich dodatkowe rozwigzania wptywajace na
lekture, jak ré6zne czcionki lub numeracja akapitéw. W tekstach nieciagtych (non-continuous)
informacje wyrazone za pomoca stéw tacza sie z wykresami, ilustracjami, ciggami liczb -

na przyktad reklamy, katalogi, rozktady jazdy. Istnieja rozne teksty mieszane (mixed), ktére
zawieraja elementy ciagte i nieciagte, np. raporty lub artykuty popularnonaukowe, narracje

z dotagczong mapa.

Inne kryterium podziatu prowadzi do rozréznienia na teksty statyczne (static) i dynamiczne
(dynamic). Pierwsze nie wymagajg szczegoélnych zdolnosci postugiwania sie komputerem,
zazwyczaj moga istnie¢ réwniez w formie papierowej, nawet jesli zostaty juz stworzone w postaci
cyfrowej, ale mozna je wydrukowac i czyta¢ poza srodowiskiem elektronicznym. Drugie sa
bardziej skomplikowane, nielinearne i wymagajg opanowanej w wystarczajacym stopniu
umiejetnosci postugiwania sie narzedziem stuzagcym do odbioru. Teksty dynamiczne z requty
majg charakter mieszany.

W badaniu sg wykorzystywane teksty z r6znych gatunkéw. Zaréwno utwory literackie,
dokumenty historyczne, artykuty, jak i blogi, fora internetowe, komentarze pod tekstami.
Celem badania jest sprawdzenie skutecznosci radzenia sobie przez uczniéw z lekturg
rozmaitych tekstéw w réznorodnych sytuacjach. Typ tekstu w bardzo duzym stopniu
wptywa na to, jak sie czyta i jakie znaczenia wydobywa sie z przekazu. Szczegdlng role
odgrywa réwniez medium, w ktérym funkcjonuje wypowiedz, ono zasadniczo zmienia
sytuacje lektury. Azeby jednak mozliwie ujednolici¢ zewnetrzng sytuacje lekturows,
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niezaleznie od formy tekstéw, wszystkie sa udostepniane badanym uczniom jako
teksty cyfrowe na komputerach o jednolitych parametrach, wobec czego umiejetnosci
postugiwania sie nosnikiem cyfrowym wptywajace na proces czytania sg jednakowe dla
kazdego badanego.

Tresci

Teksty moga zawierac rézne tresci. Pod tym wzgledem mozna je podzieli¢ w nastepujacy

sposéb:

= Teksty narracyjne (narration-type texts) — odgrywajace szczegélna role w dydaktyce
jezykéw ojczystych (czesto opowiadania literackie, ale tez reportaze i wiadomosci
prasowe): dla czytelnika w ich odbiorze wazne sa rekonstrukcja wydarzen, dostrzezenie
perspektywy narracyjnej, sposobu przedstawienia postaci, ustosunkowanie sie do
ukazanych w tekscie postaw i pogladéw.

= Teksty zawierajgce przedstawienie informacji i pogladow (exposition texts) (np.
prezentacje multimedialne, artykuty, definicje, objasnienia, podsumowania): w ich
lekturze najwazniejsze jest zrozumienie i wydobycie istoty przekazu.

= Teksty argumentacyjne (argumentation texts), w ktorych najwazniejsze jest ukazanie
relacji miedzy ré6znymi stanowiskami w danej dziedzinie, wyrazenie wtasnego
pogladu, logiczne uzasadnienie go, wskazanie argumentéw: zadaniem czytelnika jest
odtworzenie toku rozumowania autora i ustosunkowanie sie do niego.

= Instrukcje (instruction texts) zawierajq opis dziatan, ktdre powinien podjac¢ czytelnik, aby
osiggna¢ zamierzony cel, wazna jest tu szczegdlnie uwazna lektura, w ktorej nie mozna
pominac¢ zadnego elementu.

= Kolejny rodzaj tekstéw to umowy (transaction texts) — teksty majace za cel
wspotdziatanie dwoch lub wiecej oséb (dla ucznidw sa to najczesciej e-maile, SMS-y lub
inne sposoby komunikowania sie na portalach spotecznosciowych): ten typ tekstéw
rozpowszechnit sie wsrod mtodych ludzi wraz z rozwojem mediow elektronicznych,
dlatego zostat wziety pod uwage w badaniu.

Sytuacja czytelnika

Proces rozumienia czytanego tekstu nie ogranicza sie do wydobywania z niego
znaczen. Istotny jest rowniez aspekt zaangazowania czytelnika w akt lektury:
motywacji, ktéra nim kieruje, emocji i nawykow, zainteresowania tekstem i radosci

z czytania, umiejetnosci wyboru lektury, wtgczania sie w spoteczng praktyke czytania
i czestotliwo$¢ powracania do lektury.

Gdy mowa o osiagganiu celu, pogtebianiu wiedzy, zwiekszaniu potencjatu
intelektualnego i uczestnictwie w zyciu spotecznym, zwraca sie uwage na to, ze
czytanie odgrywa istotng role w wielu sytuacjach, w ktérych znajduje sie odbiorca
wypowiedzi — od prywatnych po publiczne, od szkoty po prace i aktywnos¢ obywatelska
oraz kulturalna. Wysoki stopieh opanowania kompetencji czytelniczych wptywa na
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mozliwosci osobistego rozwoju cztowieka, a w konsekwencji na mocna pozycje zawodowa,
dobre radzenie sobie w Swiecie instytucjonalnym, poczucie wolnosci i sprawczosci
dziafania, a nawet niejednokrotnie lepszy stan zdrowia i mniejsze ryzyko popadniecia

w konflikt z prawem.

W tworzeniu zadan brane sg pod uwage sytuacje, w ktérych moze nastepowac odbiér
tekstéw. Najczestsza jest sytuacja osobista, gdy czyta sie dla przyjemnosci (np. lektura
powiesci), pozyskania jakich$ informacji (np. artykuty w czasopismach, strony internetowe)
lub nawigzania kontaktéw (np. listy, e-maile, SMS-y). Sytuacja publiczna dotyczy udziatu

w zyciu spotecznym, obejmuje zatem lekture prasy (zaréwno w formie papierowej, jak

i elektronicznej), oficjalne dokumenty, oficjalng korespondencje. Dla pietnastolatkéw
sytuacja zawodowa najczesciej jest jeszcze nieznana, ale wszyscy spotkaja sie z nig

w ciggu kilku lub kilkunastu lat, dlatego powinni radzi¢ sobie z odbiorem tekstéw i w takiej
sytuacji, poczawszy od ogtoszen o prace, skonczywszy na instrukcjach, raportach i tekstach
w komunikacji stuzbowej. Uczniowie najczesciej spotykaja sie z sytuacjg edukacyjna,

w ktoérej czyta sie podreczniki, zadane lektury, wskazane przez nauczyciela teksty.
Oczywiscie wszystkie te sytuacje naktadaja sie na siebie, zatem trudno je jednoznacznie
odseparowa¢, niemniej dla oceny odbioru wazne jest wziecie ich pod uwage - bez
watpienia sytuacja osobista najmocniej angazuje emocje, z kolei sytuacja edukacyjna moze
sie kojarzy¢ z przymusem, a to mocno wptywa na kontakt z tekstem.

Akt lektury

Akt lektury w badaniu traktowany jest jako kognitywny proces obejmujacy

kilka poziomdw. Podstawa jest umiejetnos¢ ptynnego czytania, czyli zdolnos¢

do automatycznego i wtasciwego rozpoznawania stéw i tworzenia z nich zdan,

a w konsekwencji do zrozumienia catosci tekstu. Ta dyspozycja nie jest osobno
sprawdzana, jej brak po prostu dyskwalifikuje ucznia, gdyz nie jest on w stanie
odpowiedzie¢ na zadne z pytan. Rdbwnoczesnie jednak prowadzenie badania za pomoca
komputera pozwala na wprowadzenie zadan sprawdzajacych szybkos¢, ptynnos¢

i efektywnos$¢ czytania na podstawowym poziomie, gdyz mozliwe jest zmierzenie czasu,
jaki potrzebny jest uczniowi do poradzenia sobie z lektura tekstu. Rezultaty tego aspektu
badania postuza do pogtebionych analiz, gdyz trzeba bedzie sprawdzi¢, na ile silna jest
korelacja miedzy tatwoscig czytania a umiejetnoscia zrozumienia tekstu na réznych
poziomach.
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Rysunek 1. Proces odbioru tekstu

Proces odbioru tekstu

Odnajdywanie informacji
- Znalezienie i odbior informacji zawartej w tekscie
- Wyszukiwanie i zaznaczanie odpowiedniego tekstu

Zarzadzanie
zadaniem

o Wyznaczanie
Rozumienie

badanie dos! ) celow
- nia . ]
odante COSIOWNEgo znaczent: i tworzenie
- chzenle i tworzenie zaleznosci

planu

Ocena i refleksja
- Ocena jakosci i wiarygodnosci Obserwacja,
- Refleksja nad trescia i formg

o . . kontrola
- Odbidr i zrozumienie znaczenia

Ptynne czytanie

Pierwszy poziom rozumienia to odnajdywanie informacji (/ocate information). Chodzi
jednak nie tylko o docieranie do prostych informacji (co moze sie dokonywac nawet bez
zrozumienia catosci wypowiedzi), ale o ich wydobywanie z réznych warstw tekstu, a nawet
(zwfhaszcza w przypadku lektury na nosniku elektronicznym) z r6znych wypowiedzi, ktére
czytelnik moze samodzielnie taczy¢ w jeden hipertekst. Drugi poziom to rozumienie
przekazu (understand), zarébwno jego literalnego sensu (wtasciwe odczytanie zdan,
akapitow, a takze catej wypowiedzi), jak i znaczenia, ktore rodzi sie w procesie integracji
wszystkich senséw, a nastepnie w stopieniu przestania zawartego w samym tekscie

z uprzedniag wiedzg oraz przekonaniami czytelnika. Na trzecim poziomie pojawiaja sie
ocena i refleksja. Ocena (evaluate) tekstu dotyczy jego wiarygodnosci, co wigze sie

z ustosunkowaniem sie do zrédfa informacji i kompetencji autora, a takze zwiazane jest

z krytyczng analiza sposobu argumentowania. Refleksja (reflect) obejmuje zagadnienia
poruszane w tekscie, ale tez to, jak forma tekstu stuzy celowi wypowiedzi (np. perswazji,
przekazywaniu informagji itd.). Waznym elementem procesu czytania jest cel, ktory

sie przed nim stawia. Czytelnik przyjmuje jakas strategie lektury, chce w jakis sposéb
wykorzystac tekst, zarzadza procesem odbioru wypowiedzi. Oczywiscie w badaniu
rozumienia tekstu trudno poddac opisowi i ocenie to, w jaki sposéb dokonuje sie akt
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lektury, wyniki mozna jednak skonfrontowac z wiedza o postawach czytelniczych
i wyznaczonych celach lektury, ktére wytaniaja sie z ankiet.

Odbior tekstu w medium elektronicznym

Z faktu, ze w badaniu teksty sg udostepnione w formie elektronicznej, wynikaja liczne
konsekwencje, ktére wptywaja na ich odbiér. Inaczej niz w formie papierowej oceniana
jest przez czytelnika dtugos¢ tekstu. Ta sama wypowiedz zaleznie od medium moze by¢
subiektywnie postrzegana jako dtuzsza lub krétsza. W odbiorze komputerowym moze
pojawic sie sytuacja, gdy czytelnik ma do czynienia z rozbudowanym hipertekstem,

bo za pomoca linkéw faczy rézne oryginalnie odizolowane przekazy: dla czytelnika
ostateczna wersja powstaje wskutek jego decyzji taczenia poszczegdlnych fragmentow
lub nawet catych tekstéw w nowa catos¢. Odbiorca jest w tej sytuacji bardziej aktywny niz
w przypadku lektury wypowiedzi pisemnej w klasycznej formie. To wptywa na inny efekt
czytania, co musi by¢ brane pod uwage w badaniu umiejetnosci odbioru tekstu.

W zwigzku z tym wazne jest w tej edycji badania przesuniecie akcentu z odbioru informacji
jako gotowej i statycznej catosci, ktérg czytelnik miat tylko wydoby¢ z poznawanej
wypowiedzi, na dynamiczng, aktywna lekture tekstu.

Scenariusze

Wiazki zadan sg opracowywane wedtug scenariuszy (scenarios), w ktérych poszczegolne
polecenia dotyczace tego samego tekstu lub powigzanych ze sobg tekstéw sg scisle z soba
pofaczone, zatem badaniu podlegaja nie odseparowane od siebie umiejetnosci, lecz

caty akt lektury. Sekwencja zadan jest tak poprowadzona, ze zaczyna sie od tatwiejszych,

w kolejnych jednak wzrasta stopien trudnosci (np. w pierwszym zadaniu ucze ma
wyszukac na stronie internetowej wskazany dokument, w drugim - odpowiedzie¢ na
pytanie o tre$¢ zawartg w tym dokumencie, w trzecim natomiast zadaniu ma poréwnac ten
dokument z innym i zestawi¢ poglady autoréw). Chodzi o przebadanie procesu odbioru
tekstu i dostrzezenie opanowania umiejetnosci na réznych poziomach.

W badaniu sprawdzane sg nastepujgce umiejetnosci: wskazanie w tekscie konkretnej
informacji, dostowne zrozumienie tresci, wyciagniecie wnioskéw z tekstu, ocena jakosci

i wiarygodnosci, refleksja nad zawartoscig tekstu. W przypadku tekstéw multiplikowanych
mierzone sg rowniez: wyszukanie i wyodrebnienie odpowiedniego pojedynczego tekstu,
wyciggniecie wnioskéw z lektury, potwierdzenie wnioskéw lub zajecie stanowiska

w konflikcie pogladéw wyrazonych w réznych pojedynczych tekstach. Zadania badajace
kazda z tych umiejetnosci moga miec rézne stopnie trudnosci. Na pozor tatwe wyszukanie
konkretnych informacji moze wymagac¢ wiekszej sprawnosci i uwagi, kiedy informacji
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jest duzo i s od siebie zalezne, a tekst jest bardzo obszerny. Z kolei zajecie stanowiska

w konflikcie pogladéw moze by¢ fatwiejsze, gdy multiplikowany tekst sktada sie

z niewielkiej liczby pojedynczych tekstéw, sa one wzglednie podobne, maja przyblizona
strukture, dotarcie do nich nie wymaga wielu operacji technicznych. Wszystkie te czynniki
brane sa pod uwage przy punktacji przypisywanej do poszczegélnych zadan i wynikajacej
stad ocenie umiejetnosci.

Forma zadan

Duza role w badaniu odgrywa forma zadan. R6zne formy w rozmaity sposéb stuza

badaniu poszczegdlnych umiejetnosci. Dlatego scenariusze przewidujg zaréwno zadania
zamkniete wielokrotnego wyboru, jak i zadania otwarte. W przypadku tych drugich
wazne jest, ze — jakkolwiek wymaga sie odpowiedzi pisemnej - nie sprawdzajg one
umiejetnosci pisania, lecz sposdb samodzielnego formutowania mysli wynikajacej z lektury
tekstu. Nie sa zatem oczekiwane rozbudowane rozprawki, ale wypowiedzi jedno- lub
kilkuzdaniowe, czasem wystarczy jedno stowo.
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Pomiar kompetencji - rozumienie czytanego tekstu

Charakterystyka zadan wykorzystanych w badaniu

W badaniu PISA 2025, w czesci sprawdzajacej rozumienie czytanego tekstu, wykorzystano

197 zadan o réznym stopniu trudnosci. Wszystkie zadania uzyte w najnowszej edycji

badania to zadania ,kotwiczace’, ktére pozwalajg na poréwnywanie wynikéw uczniéw

uzyskanych w kolejnych latach.

Okreslenie poziomow umiejetnosci uczniow i trudnosci zadan

Tabela 1. Opisy poziomow umiejetnosci uczniow na podstawie rozwigzanych zadan

Poziom

Charakterystyka umiejetnosci uczniow na podstawie rozwigzanych zadan

Uczenk w petni rozumie tekst zaréwno w catosci, jak i we fragmentach, lub kilka
zderzonych z sobg tekstéw. Dostrzega zwigzki miedzy informacjami zawartymi

Poziom 6
i gteboko w jednej lub kilku wypowiedziach. Potrafi zmierzy¢ sie z nowymi
(698 punktow . R . . . . . .
i wiecej) |d‘eam|. W mterpretacp wykorzystuje kate’gorle abstrakcy;ne. StavY|a samoclimelnq
hipoteze w ocenie tekstu lub grupy tekstéw, wykorzystuje rozmaite kryteria.
Formutuje przemyslang interpretacje. Lektura poparta jest precyzyjng analiza
i umiejetnoscia dostrzezenia nieoczywistych cech tekstu.
Czytelnik wyszukuje informacje zawarte gteboko w tekscie i ocenia ich wage.
Poziom 5 Dokonuje krytycznej oceny tekstu w odniesieniu do specjalistycznej wiedzy,
(od 626 do 697 ktorej dotyczy. W petni rozumie zaréwno catos¢, jak i fragmenty wypowiedzi.
punktéw) Potrafi dostrzec te aspekty, ktére sg nowe, nieznane, nie zawsze zgodne
z oczekiwaniami.
Uczenk potrafi wyszuka¢ informacje zawarte gteboko w tekscie. Interpretuje
Poziom 4 niejednoznacznosci i niuanse stownictwa w kontekscie fragmentu i catosci
wypowiedzi. Potrafi odniesc¢ tekst do sytuacji wykraczajacej poza swoje
(od 55? do 625 bezposrednie doswiadczenie. Wykorzystuje uprzednig wiedze do oceny tekstu.
punktow) Rozumie catos¢ lub obszerne fragmenty tekstu, ktérego zawartosc lub forma
moga wykracza¢ poza jego dotychczasowe doswiadczenia lekturowe.
Czytelnik wyszukuje w tekscie kilka roznych, nie zawsze wyeksponowanych,
informacji i potrafi rozpoznac rozmaite relacje miedzy nimi. Dostrzega gtéwng
Poziom 3 mys| wypowiedzi, rozumie sens kluczowych stéw i zdanh. Zestawia z soba,
poréwnuje i przeciwstawia poglady i postawy. Radzi sobie z takimi przeszkodami
(0d 480 do 552 w lekturze, jak niezgodna z oczekiwaniami mysl lub wyjasnianie idei przez
punktow)

negacje. Podejmuje refleksje nad argumentacja zawarta w tekscie. Ocenia jego
cechy. Odnosi lekture do wilasnego codziennego doswiadczenia oraz uprzedniej
wiedzy.
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Charakterystyka umiejetnosci uczniéw na podstawie rozwigzanych zadan

Czytelnik wyszukuje informacje, rowniez drugorzedne, dostrzega relacje, ktére
Poziom 2 zachodza miedzy nimi. Odczytuje gtéwna mysl tekstu. Polecenia obejmujg
(od 407 do 479 zestawienie czesci tekstu a takze podjecie refleksji nad zwigzkami miedzy
punktéw) tekstem, a wiedza pozatekstowa oraz odniesienie do osobistego doswiadczenia
i pogladdéw czytelnika.
Poziom 1a Uczen potrafi wskazac jedna lub wiecej niezaleznych informacji w tekscie.
Dostrzega gtéwny temat wypowiedzi zawierajgcej nieobcg mu tresé, taczy te
(od 33,5 do 406 tresc z wlasng wiedza. W tekscie nie ma wielu informacji, sg one dosy¢ proste,
punktow) . _ . . .
uczen otrzymuje jasne i nieskomplikowane polecenia.
Poziom 1b Czytelnik znajduje wskazane w prostym poleceniu tatwe do wyszukania,
nieskomplikowane informacje w tekscie o znanej mu formie. Potrafi znalez¢
(od 26,2 do 334 powiazania miedzy niewymagajacymi pogtebionej interpretacji fragmentami
punktow)
tekstu.
POZiom 1c 7 . . s . . . .
Uczenh na tym poziomie potrafi odnalez¢ tylko pojedyncze, oczywiste informacje,
(od 189 do 261 -
; w bardzo krotkich, fatwych tekstach.
punktow)

W przedstawianiu wynikdéw umiejetnosci uczniéw poziomy 1a, 1b i 1c omawiane sg jako wynik ponizej

poziomu 1.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie danych OECD PISA.
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